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I - Tematica e Problema

Experiéncias acumuladas no processo de formagio de professores de assentamentos,’ em nivel
de terceiro grau, demandam crescentemente pesquisas académicas, com objetivos de avaliar o alcance de
metas, emprego de recursos materiais ¢ humanos. Para o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agraria — PRONERA, Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo/MEC e Universidades
interessa basicamente fundamentar discussdes para a implementagdo de politicas publicas que consolidem
programas de educag@o no/do campo, tendo como um de seus eixos articuladores fundamentais o
principio de que o processo educativo deve se constituir como estratégia de desenvolvimento territorial
sustentavel (Kolling et al, 1999 e 2002; Arroyo e Fernandes, 1999; Benjamin e Caldart, 2000;
PRONERA, 2001; MEC, 2004). Assim a presente pesquisa objetiva discutir aspectos da experiéncia de
formagdo de professores de assentamentos no Curso Pedagogia da Terra, oferecido desde 1999 pela
Universidade Federal do Espirito Santo, em convénio com o Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agréria - INCRA e o Movimento Sem Terra — MST..

Um olhar inicial sobre a educagdo em assentamentos da reforma agraria no ES permite
identificar um quadro que aponta para a necessidade de politicas publicas de educag@o no/do campo. Nos
70 assentamentos existentes, conforme dados do INCRA, foram atendidas 3.373 familias, totalizando
8.943 pessoas. Ha apenas 11 individuos com formagdo completa de nivel superior ¢ 14 incompleta, em
diferentes areas do conhecimento humano. Identificaram-se 852 analfabetos (INCRA, 2000a e 200b). Se
os assentamentos, em dados disponiveis na Secretaria do MST/ES em agosto de 2003 (apud Pereira,
2003), contam com um ntmero total de 141 professores,” logo ha uma demanda significativa de docentes
que necessita qualificacdo superior nesse contexto no ES atualmente. Como pano de fundo da
problematica da formagdo de professores de assentamentos, cabe questionar qual tem sido o papel
instituido e legitimado dos o6rgdos governamentais nas diferentes esferas do poder ptblico em nosso pais,
para assegurar uma educagdo no/do campo com qualidade, como um direito dos cidaddos ¢ dever do

Estado.

' Desde sua fundagio, 0 MST tem como uma de suas bandeiras a educagdo. A formacdo e certificagio de
professores de assentamentos iniciou-se em 1990, com o Curso Normal de Nivel Médio, na Fundagdo de
Desenvolvimento e Pesquisa da Regido — FUNDEP. A partir de 1997, o Instituto Técnico de Capacitag¢do
e Pesquisa da Reforma Agraria — ITERRA, em Veranopolis/RS, vem coordenando programas de
formagdo de professores de assentamentos.

2 0 termo professor foi utilizado nesta pesquisa intencionalmente. Esta referido as discussdes acumuladas
nas lutas do magistério pelo resgate da profissdo do professor, vinculando-se a um referencial teérico
baseado em pesquisas académicas sobre o processo de profissionalizacdo docente. Vale ressaltar que no
ambito desse debate, o professor dispde de saberes profissionais, construidos na interface entre a pratica
docente e o conhecimento académico. Todavia, nas relagdes sociais todo individuo pode exercer em



Convénios tripartites, como os do MST, UFES e INCRA apresentam-se, em principio, como
iniciativas interinstitucionais concretas, enquanto projetos que buscam atender a demandas de educagéo
no contexto rural, particularmente no dmbito da agricultura de renda familiar. Assim as investigacdes
neste estudo partiram do seguinte problema basico: Pode se dizer que o processo de formacdo de
professores de assentamentos, através do Curso de Pedagogia da Terra na UFES, contempla as

especificidades da educagdo no/do campo?

Do ponto de vista tedrico, a formacdo de professores na Universidade estd
ainda fortemente marcada por pressupostos da racionalidade técnica, que dicotomizam
teoria e pratica. Reflexos disso sdo verificados em distanciamento da academia no que
tange a escola basica, fragilizando a articulagdo entre saberes teoricos e praticos no
processo de desenvolvimento profissional docente (Candau et al.,1988; Liidke, 1994;
Gatti, 1996 e INEP/ANPEd, 2002). Ao mesmo tempo, estudos tém indicado que uma
valorizag@o dos saberes das experiéncias profissionais dos professores pode contribuir
ndo so para um resgate da profissdo docente, como também melhoria da qualidade do
ensino de um modo geral (Tardif, 2002 e Borges, 2002). Esta racionalidade emergente
na formagdo do magistério coloca necessidades de relacdes de colaboracdo e parceria
entre a Universidade e as escolas como pressupostos tedricos e praticos concretos na
construcdo e implementagdo de politicas interinstitucionais de profissionalizagdo do
magistério (Foerste, 1998 e 2002).

Partindo de reflexdes preliminares do campo da prética relacionadas ao objeto
de estudo e discussdes tedricas a respeito da formagao de professores na Universidade, a
coleta dos dados centrou-se em analise documental (projeto curricular, relatorios, atas,
minuta de convénio) e percep¢ao dos sujeitos sobre o curso (UFES/CP, 1998; 1999;
2000a; 2000b; 2001a; 2001b; 2002a; 2002b; 2002c; 2003; INCRA/CIDAP/UFES,
2002). Para isso houve pesquisa in loco, no Polo Universitario de Sdo Mateus — ES (200
Km distante de Vitoria, ao norte do ES), onde o curso ¢ realizado durante os meses de
janeiro/fevereiro e julho. Promoveram-se observagdes diretas em sala de aula,
acompanhando dinamicas cotidianas da organiza¢do do espago-tempo do grupo, em
atividades de ensino e aprendizagem, bem como diagnosticando condi¢des de infra-

estrutura fisica e académica do ambiente em que se realiza o curso.

Promoveram-se entrevistas semi-estruturadas (gravadas e ndo-gravadas) com alunos,
professores e coordenadores do MST, UFES e INCRA. Um questionario foi respondido por 58 alunos da
Segunda Turma. Visitaram-se assentamentos diagnosticando-se possiveis mudangas e/ou entraves

provocados pela introdugdo de novos saberes construidos na interagdo dos professores sem terra com a

alguma medida papel de educador, mas o professor ¢ qualificado e socialmente legitimado para o trabalho



academia. As abordagens qualitativas foram beneficiadas pelos registros feitos em “didrio de campo”,

durante todo o processo de investigacdo.

II - Antecedentes da Criacao do Curso Pedagogia da Terra/ES

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia para Educadores e Educadoras da Reforma
Agrdria (Pedagogia da Terra) no ES® foi criado no final de 1999 pela parceria entre 0 Movimento Sem
Terra/Centro Integrado de Desenvolvimento dos Assentados ¢ Pequenos Agricultores do Espirito Santo —
MST/CIDAP,” Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria/Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria — INCRA/PRONERA e Universidade Federal do Espirito Santo - UFES.’

O MST surge em 1983 no ES, em Sdo Mateus — ES. Sua organizacdo remete as Comunidades
Eclesiais de Base — CEBs e Comissao Pastoral da Terra — CPT, criada em Goiania em 1975 e no ES no
ano seguinte. O primeiro assentamento ocorreu no municipio de Jaguaré — ES, em 13 de setembro de
1983. Ficou conhecido como Assentamento Corrego de Areia, atendendo a um total de 31 familias. As
organizagdes do MST ampliaram-se significativamente desde entdo, em cujo movimento a bandeira da
educagdo como um direito fundamental dos Sem-Terra sempre se faz presente (Pizetta, 1999). O
movimento instituiu em 1984 a primeira escola de assentamento no ES, assessorado por uma equipe de
professores da Escola Familia Agricola de Jaguaré (pedagogia da alternancia).

Em 1987 organizou-se o I Semindrio Nacional de Educagdo em Assentamentos, em Sao
Mateus, com participagdo de comitivas de treze estados do pais. Das discussdes acumuladas nas multiplas
frentes de luta do MST por uma educacdo no/do campo, criou-se o Coletivo Nacional de Educagdo do
MST neste mesmo ano. Desde entdo encontra destaque na pauta das lutas por uma educagio diferenciada,
a necessidade de programas institucionalizados de formagdo politica e pedagogica dos professores de

assentamentos.

docente na escola.

3 Um breve resgate de aspectos da historia do Curso de Pedagogia/UFES remete a 1972, ao Departamento
de Pedagogia do Centro de Estudos Gerais (grosso modo, este equivalia as Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras do periodo anterior a8 Reforma Universitaria - Lei de n® 5.540/68). Em 1975 foi criado o
Centro Pedagdgico, tendo o Curso de Pedagogia habilitagdes, como: Supervisdo, Administracdo Escolar,
Orientacdo. Em 1978 fundou-se o Programa de Pés-Graduacdo em Educag@o, que neste ano de 2004
passa a ofertar, além de mestrado, também o curso de doutorado. A partir de 1990, foram feitas reformas
curriculares no curso de Pedagogia, dando énfase na formagdo de Professores de 1* a 4* Séries e
Educacéo Infantil. No momento o Centro de Educacao/UFES oferece graduacdo com énfase na docéncia
e Cursos de Especializagdo lato sensu em Pedagogia, qualificando especialistas de educagdo para
exercerem fungdes de Orientagdo, Supervisdo, Administragdo Escolar..

* O Centro Integrado de Desenvolvimento dos Assentados e Pequenos Agricultores/ES foi fundado em
dezembro de 1987. Caracteriza-se como uma associagdo sem fins lucrativos, objetivando negociar
projetos e programas para assentamentos. Tem carater juridico para representar o MST. Hoje conta com
uma sede construida numa area de 10 hectares (doada pelo Assentamento de Juerana) localizada no Km
44 da Rodovia Sao Mateus - Nova Venécia. O CIDAP vem cumprindo um papel significativo enquanto
Centro de Formagao do MST.

> Conforme depoimentos da professora Julieta Ida Dallapione (2002), durante a realizagio da I/
Conferéncia Estadual por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Porto Alegre/RS, no més de
abril de 2002, em 1997 a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul/UNIJUI
iniciou, através de convénio entre o INCRA/MST/UNIJUI, a primeira turma de formagdo de professores
de assentamentos do MST em nivel superior, por meio do Curso de Pedagogia para Formagdo de
Professores do Ensino Fundamental e Coordenadores da Escolariza¢do dos Assentamentos de Reforma
Agraria, que logo passou a ser chamado de Pedagogia da Terra.



Em 1989, através do Centro Integrado de Desenvolvimento dos Assentados e Pequenos
Agricultores do Estado do Espirito Santo — CIDAP, foi firmada uma primeira parceria com a UFES,
através de cursos de extensdo nas areas de Pedagogia, Administragdo e Agronomia. Em Pedagogia foram
oferecidos até 1992 cursos de extensdo para professores de séries iniciais do ensino fundamental.

Em julho de 1995, passou a ocorrer o Curso de Magistério em nivel de II Grau no CIDAP. Os
estudantes da primeira turma, antes mesmo de concluirem seus estudos, mobilizaram-se para que a UFES
viabilizasse a criacdo do Curso de Pedagogia da Terra no ES, possibilitando dessa maneira a formagao

universitaria a professores de assentamentos.

III - O Curso Pedagogia da Terra/ES

A oferta do total de 64 vagas do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia para Educadoras
e Educadores da Reforma Agraria MST/ES concretizou-se com o Convénio de n° 2001/1999, publicado
no Diario Oficial da Unido - DOU em 08/11/1999. A Segunda Turma passou a ser oferecida pela UFES a
60 alunos, a partir da renovagdo do Convénio (n° 11.000/2002), em dezembro de 2002, com publicagdo
no DOU em 26/12/2002.

Para alunos do curso, professores e coordenadores (MST e Universidade), a parceria entre as
diferentes instituigdes constitui-se como uma pratica articuladora indispenséavel para a oferta do curso.
Entende-se que dificilmente seriam alcangados os bons resultados na formagio em nivel superior de
professores de assentamentos se instituicdes como o INCRA, MST e UFES ndo se unissem para somar
esforgos no sentido de garantir algumas condigdes basicas para o funcionamento do curso. Os professores
de assentamentos percebem que, a partir dessa formacgao, estdo encontrando condi¢des concretas que lhes
oportunizam um desenvolvimento profissional sem precedentes na histdria dos trabalhadores rurais Sem
Terra. Acreditam que a qualidade do ensino nos assentamentos beneficiados pelo Curso Pedagogia da

Terra/ES € um dos ganhos mais destacados na luta por uma educagao voltada para a realidade do campo.

3.1. Projeto politico-pedagogico do curso

A experiéncia inicial do Curso Pedagogia da Terra/ES culminou com as defesas de monografia
dos alunos da Primeira Turma, no més de julho de 2002 (UFES/CP, 2003). A Segunda Turma teve inicio
em janeiro de 2003. Tanto para uma como para a outra, o curriculo ¢ constituido da mesma grade de
disciplinas, organizadas num total de oito periodos de 300 horas cada, mais 120 horas de monografia.®

Para agilizar os tramites legais do projeto de curso, considerou-se prudente adotar a mesma
proposta curricular do curso de Pedagogia oferecido no campus da UFES em Vitdria e na CEUNES. “O
curso tem estrutura curricular equivalente ao Curso de Pedagogia ministrado no Centro Pedagogico da
UFES, aprovado pelo CNE, através do parecer n° 923/89 de 9.11.89” (UFES/CP, 2002a, p. 8). Todavia,
o MST iniciou didlogo com equipes do Centro de Educagdo/UFES, para introduzir na grade curricular
disciplinas especificas de interesse do Setor de Educacdo do MST, sobre a educagdo no/do campo, a
saber: Alternativas da Educagdo no Campo; A Questdo Agraria no Brasil; Educagdo para o
Cooperativismo no Campo e Trabalho de Conclusio de Curso, totalizando 300 horas..

Dados quantitativos, levantados a partir de questionario, permitem observar grau elevado de

satisfacdo dos estudantes da Segunda Turma em relagdo ao curriculo do curso. Entretanto, cabe



questionar se uma analise dos programas das disciplinas indicadas pela Universidade de fato direcionam
objetivos, conteudos, métodos e avaliagdo para especificidades da educag@o nos assentamentos, conforme
discutido por Kolling ez al. (1999 e 2002), Arroyo e Fernandes (1999), Benjamin e Caldart (2000) e MEC
(2004). Em que medida o curso vem contemplando necessidades concretas dos professores de
assentamentos do MST?

Para os estudantes, grande parte dos professores indicados pela UFES acabam
redimensionando seus planejamentos a proporgdo que interagem com a turma e diagnosticam demandas
especificas de formagao dos trabalhadores rurais assentados.

Possivelmente pesquisas com objetivos voltados a essa questdo poderdo captar melhor aspectos
sobre essa problematica em particular. Por outro lado, mereceria maior atengdo em termos de analise as
disciplinas sugeridas pelo MST no Curso, se garantem peculiaridades a que estamos nos referindo. De
que maneira estas disciplinas dinamizam o curriculo na perspectiva da educacdo proposta pelo MST?
Como elas contribuem com as demais disciplinas e, por sua vez, como se beneficiam delas? Também néo
se deveria descuidar da necessidade de se explicitar melhor como conteudos de disciplinas do curso em
seu todo se articulam e de que maneira elas convergem para atividades de extensdo e, a0 mesmo tempo,
para o processo de producdo e sistematiza¢do do conhecimento educacional nos assentamentos e regioes
de agricultura de renda familiar?

Ainda que o Curso de Pedagogia regular de Vitdria ndo tenha como exigéncia a monografia no
final do curso, ela ¢ tomada pelo MST como relevante e necessaria para impulsionar a construgdo coletiva
de uma alternativa de educagio no/do campo, através de pesquisas ' “Ao MST interessa
fundamentalmente a produgdo de conhecimentos a partir de praticas educativas nos assentamentos. A
pesquisa para monografia é uma alternativa concreta que encontramos para fazer encaminhamentos
nesse sentido” (Coordenador do Curso no MST).

Como ndo foram identificados projetos institucionais de pesquisa e iniciagdo cientifica,
envolvendo docentes e discentes do curso, caberia desenvolver investigacdes especificas que
contribuissem para dimensionar a concepgdo de pesquisa e extensdo no Curso Pedagogia da Terra/ES.
Até que ponto a exigéncia da monografia de final de curso garante efetivamente a introdugo de praticas
investigativas, tematizando questdes da educacdo no/do campo em assentamentos? Que condigdes de
cunho tedrico e metodoldgico sdo requeridas para o pleno desenvolvimento de monografia de final de
curso de graduacao?

Em cada etapa, as atividades estdo se centrando na oferta de disciplinas previstas na grade
curricular, ministradas por docentes especialistas da UFES ou indicados pelo MST, com orientagdo de
estudos, discussdo e formulagdo e reformulacdo de trabalhos, realizacdo de semindarios, programacdo de
estudos orientados semi-presenciais, enfim, na realizagdo de atividades tedricas e praticas, pertinentes a
formagdo de professores para as séries iniciais do ensino fundamental. “Desde a Primeira Turma muitos
professores do Centro de Educa¢do/UFES (e outros centros da Universidade), com mestrado e

doutorado, tém se interessado pelo nosso Curso Pedagogia da Terra, manifestando interesse para

% Ver Anexo: Grade Curricular do Curso Pedagogia da Terra/ES.

7 Houve uma variedade significativa de temas ligados a realidade dos assentamentos, abordados nas
monografias. Consultar: UFES. Resumos das monografias dos alunos da pedagogia da terra; primeira
turma. Vitoria: UFES, 2003.



trabalhar nele. Isso representa um ganho importante para os estudantes” (Coordenacdo do Curso na
UFES).

Entre um encontro presencial e outro, os estudantes recebem trabalhos orientados, que
correspondem a uma carga horaria total de 25%, isto ¢, 15 horas para cada uma das disciplinas. Na
dinamica de funcionamento do curso, entende-se que a alternancia entre periodos de atividades tedricas
na Universidade e de atividades praticas no campo, desenvolvem-se habilidades de reflexdo, a partir de
estudos dirigidos e da realizag@o de pesquisas.

Quando estudantes e coordenadores do MST sdo perguntados sobre demandas de educacio nos
assentamentos e o projeto do curso de Pedagogia, surgem muitos questionamentos. De um modo geral, os
coordenadores locais e estudantes reconhecem que o curso, em suas linhas basilares, ndo estd ainda
imbuido na sua esséncia por pressupostos tedrico-praticos voltados para a formagdo de professores de
assentamentos propriamente, na perspectiva dos debates coletivos sobre educacdo do MST. Observa-se a
falta de maior intencionalidade orgénica e articuladora do curriculo com questdes que emergem das
experiéncias dos professores de assentamentos. Questionados a respeito de uma valorizag@o por parte do
curriculo do curso dos conhecimentos anteriores dos estudantes, explicitam que esse ¢ um aspecto
contemplado apenas parcialmente pela dinamica do projeto curricular no se todo.

De fato, estudantes, coordenadores e professores do curso reconhecem que o projeto curricular
prescrito nem sempre ¢ levado pelos sujeitos do processo as tltimas conseqiiéncias, na pratica, uma vez
que a dinamica cotidiana do curso possibilita multiplas alternativas reflexivas que colocam saberes
académicos valorizados pela Universidade e saberes da pratica dos professores de assentamentos em
dialogo, abrindo alternativas para a construg¢do coletiva de um novo projeto curricular vivido, marcado
pelas condi¢des concretas de vida dos sujeitos envolvidos no processo e mobilizados por utopias,
esperangas, compromissos politicos, em favor de lutas pela transformacao da sociedade de classes.

Pelo questionario aplicado, verifica-se que um niimero significativo de alunos (somente 24 do
total de 58 estudantes afirmam ter opinado sobre o curso antes de seu inicio) ndo teve uma participagdo
efetiva na construcdo do projeto de curso ja na fase que antecede o ingresso na Universidade como
estudante do Curso de Pedagogia da Terra/ES. Todos admitem, entretanto, participar da constru¢do do
curriculo do curso a partir do momento em que passaram a tomar parte dele na condigdo de estudantes.
“E no andar da carroca que nos professores sem terra vamos construindo coletivamente o protagonismo
do Curso Pedagogia da Terra que queremos e precisamos em diferentes pontos do pais” (Lideranca
Nacional do Setor de Educacao do MST).

Se de inicio ha um sentimento de que as coisas chegam prontas da Universidade, no cotidiano
do curso os sujeitos historicos colocam-se em movimento interativo, com suas multiplas identidades e
inser¢des na sociedade, conquistando possibilidades objetivas para a construgdo coletiva de um outro
projeto educacional, que tanto fertiliza debates no contexto tradicional da Universidade, como estimula a
sistematizagdo de uma outra alternativa de educagdo no/do campo, mais voltada para as necessidade

cotidianas dos trabalhadores rurais assentados pela reforma agraria.

3.2. Do corpo discente
Os 64 alunos inscritos na Primeira Turma ficaram assim distribuidos por Estados da Unido: 37

do Espirito Santo, 06 de Minas Gerais, 10 da Bahia, 02 do Maranhdo, 03 Sergipe, 02 Alagoas, 02 do Rio



Grande do Norte e 02 de Pernambuco. Quanto ao género, os estudantes ficaram agrupados em 46 do sexo
feminino e 16 do sexo masculino. J& os 59 alunos inscritos na Segunda Turma estdo distribuidos da
seguinte forma por Estados: 43 do Espirito Santo, 14 da Bahia e 02 Rio de Janeiro — Total: 59 alunos, dos
quais 45 s3o do sexo feminino e 14 do sexo masculino. Um total de 24 estudantes, o que corresponde a
41% dos alunos, atua ha pelo menos cinco anos como professor.

Nos depoimentos dos estudantes, pode se verificar a relevancia de uma formagdo universitaria
para o projeto de educagdo do MST. Seria praticamente impossivel a um professor de assentamento,
segundo eles, romper todas barreiras (vestibular na sua forma tradicional, por exemplo) para o ingresso
em um curso numa Universidade Federal. Ha também muitas dificuldades para esses docentes freqiientar
faculdades particulares pagas no interior do pais.

“Sabemos que é preciso nos trabalhadores rurais fortalecermos um posicionamento claro a
partir da conquista do Curso Pedagogia da Terra, que hoje ja esta sendo oferecido também no
Parda, em Rondénia, no Mato Grosso, no Rio Grande do Sul, no Rio Grande do Norte,
Pernambuco, Sergipe. A formag¢do em nivel superior dos profissionais do ensino da cidade e
do campo em uma universidade publica é um direito dos professores e da sociedade, sendo
um dever do Estado prover todas as condigdes necessdarias para concretizar e implementar
politicas publicas nesse sentido. So assim avang¢aremos em nossas lutas por uma maior
valorizagdo profissional de todos aqueles que atuam na formagdo humana, desde a educacdo
infantil a pos-graduagdo” (Aluno da Primeira Turma).

Quanto as criticas ao curso propriamente, destacam a necessidade de implementar pesquisas
que garantam discussdes coletivas com os professores sem terra no sentido de definir uma politica de
formagdo de docentes para os assentamentos, a partir das especificidades da educagdo no/do campo.
Consideram uma conquista o fato de uma significativa parcela dos pesquisadores da Universidade
envolvidos com o Setor de Educacdo do MST identificar-se com as lutas nos assentamentos por
programas de educagdo para “além do final do Ensino Médio e também dos limites da escola formal”
(Kolling et al., 2002, p. 7). Na realidade professores e alunos externam que a Universidade ndo deveria se
limitar a oferta do Curso Pedagogia da Terra tdo-somente. “Seria interessante que os cursos superiores
dedicados a formagdo dos assentados ndo se limitassem a qualificacdo de educadores e sim fossem
estendidos as diferentes dreas do conhecimento humano e necessidades dos assentamentos. Pensamos
que sdo necessarios cursos também na drea de agricultura, de saude, de economia, de direito...” (Aluno
da Primeira Turma). Ha necessidades historicas nas lutas dos assentados por formacdo de terceiro grau,
que se renovam ¢ ampliam a cada dia que passa. Nesse sentido, entende-se que 0s cursos superiores
devem abranger diferentes modalidades dos saberes construidos pelo ser humano, objetivando o

fortalecimento da educac@o no/do campo, na perspectiva do desenvolvimento rural sustentavel.

3.3. Do corpo docente

Professores da UFES reconhecem um envolvimento no Curso Pedagogia da Terra implica
desafios teodrico-praticos que sugerem abertura para o trabalho coletivo, motivado por lutas histéricas de
significativas parcelas oprimidas da sociedade de classes por vida digna para todas as pessoas, sem
distingdo étnica, religiosa ¢ de género. Isso supde embates politicos dos empobrecidos pelos direitos a
educacgdo, terra, moradia, saneamento basico, saide, transporte coletivo. Uma questdo que muitos
professores levantam ¢ a garra, persisténcia e disciplina dos alunos do curso. Um deles afirma:

“Eles nos ensinam um jeito especial de ser professor, em tudo que fazem. A forma como se
organizam para trabalhar, seja individualmente ou no coletivo, estd pautada no respeito ao



outro, no direito a palavra de cada um. Mostram-nos uma maneira diferente de se posicionar
frente aos desafios e problemas da vida e da educagdo. Revoltam-se, mas se solidarizam;
calam-se, para ensinar com gestos li¢oes simples da vida. Seu espirito de solidariedade e
trabalho coletivo é imensuravel, para tornar cada uma das etapas do curso mais proveitosa
possivel as necessidades colocadas pelo Setor da Educa¢do do Movimento Sem Terra”
(Professora da disciplina de Alfabetizag@o).

Nos depoimentos dos docentes da UFES, foi praticamente unanime a idéia de que trabalhar
com os professores dos assentamentos significa colocar-se em movimento pela desconstrugdo da
racionalidade técnica que permeia o processo de formagdo de profissionais do ensino na Universidade. A
pratica social do MST constroéi-se e reconstroi-se na compreensdo de que as lutas coletivas pela superacao
das desigualdades sociais da sociedade capitalista constitui-se como fundamento basico, alicerce mesmo,
do movimento coletivo dos trabalhadores rurais Sem Terra.

Nesse sentido ha que se destacar que o resgate da profissdo docente em nossa época implica
debates que possibilitem a construcdo coletiva  de politicas publicas interinstitucionais de
profissionalizagdo do professor (Foerste, 2002). A hipertrofia da dimensdo tedrica na Universidade,
gerada pelo engessamento das disciplinas e territorializagdo do conhecimento, despreza a dinamica e
contribuigdes dos saberes da experiéncia na qualificagdo de profissionais capazes de produzir
transformagdes significativas no contexto social. Somente um curriculo construido a partir de
pressupostos da praxis pode levar a uma nova postura dos individuos, favorecendo mudangas necessarias,
fundamentadas em uma nova postura profissional face as contradicdes da sociedade de classes. A
formagdo de professores, nesse sentido, ndo prescinde do trabalho coletivo ¢ de uma cultura da
colaboragdo e solidariedade.

A falta de flexibilidade dos projetos de qualificagdo profissional na academia dificulta em
grande medida a construgdo de avangos para as principais criticas feitas ao processo de formagdo de
profissionais do ensino no interior da Universidade. A teoria j4& acumulada no Brasil sobre essa
probelmatica, discutem Candau et al. (1988), Liidke (1994); Gatti (1996) e INEP/ANPEd (2002), permite
dizer que a Universidade tende a valorizar uma perspectiva de producdo cientifica, que hierarquiza
saberes, desprestigiando algumas areas, como é o caso da educagdo. Um fortalecimento do campo da
formagdo de professores implica valorizag@o social da profissdo docente, em cujo processo a construgdo
de politicas publicas interinstitucionais entre a academia e setores organizados da sociedade civil tem,

seguramente, um papel importante a cumprir.

IV - Consideracoes Finais

Entre alguns dos achados preliminares que emergem das analises nesta pesquisa até o presente
momento, a pratica da parceria na formagdo de professores merece destaque. Ela introduz uma dindmica
que favorece a construgdo coletiva de uma politica diferenciada de profissionalizagdo do magistério, em
cuja base se evidenciam possibilidades concretas para uma gradativa superagdo da racionalidade técnica
da dindmica curricular dos cursos das mais diferentes areas do conhecimento na Universidade, entre elas,
a Licenciatura.

A cooperagao entre INCRA, MST e UFES favoreceu o incremento da interinstitucionalidade e
introdugdo de praticas dialogadas, num terreno em que a academia reconhecidamente necessita ampliar

interlocugdes, trabalhando através de parcerias com diferentes segmentos da organizacdo social. Por meio



desse tipo de trabalho podem se criar algumas condi¢des que, sem duvida, possibilitam inovagoes,
trazendo beneficios a diferentes movimentos organizados da sociedade nas lutas por uma educacgio
publica de qualidade, como ¢ o caso do Movimento Sem Terra.

Outro aspecto a ser ressaltado diz respeito a particularidade que caracteriza o Curso Pedagogia
da Terra enquanto politica interinstitucional de formagao de professores de assentamentos. Por meio dele,
favorecem-se algumas condi¢cdes concretas que possibilitam a visualizagdo de uma outra
profissionalidade docente, pouco convencional em nosso tempo; uma consciéncia diferenciada, que da
visibilidade e concreticidade a um orgulho de ser professor em nosso tempo, na conquista da terra, na
construgdo de uma educagdo transformadora e cidadd (Beltrame, 2002). Pode-se referir a essa
profissionalidade como portadora de um novo ethos profissional do professor? Estudos mais
aprofundados evidentemente ajudardo a compreender até que ponto a pratica do trabalho coletivo
solidario e colaborativo, construida no terreno das lutas de um dos segmentos mais marginalizados na
sociedade brasileira, os trabalhadores rurais Sem Terra, impulsionam a construgdo de um outro ethos
profissional docente.

Nesse sentido, a interag@o colaborativa entre o Setor de Educacdo do MST, especialmente os
professores de assentamentos, com equipes da Universidade, coloca o desafio da elaboragdo de uma
pratica distinta de outras vigentes até entdo na academia, em particular no campo da educagdo. Com a
introducdo de novos sujeitos no meio académico, como € o caso dos professores sem terra, com uma
valorizag@o de seus saberes construidos na luta pela terra, tensionam-se praticas tradicionais ¢ dilatam-se

tempos-espacos na perspectiva da construgdo de novos saberes, impulsionando praticas transformadoras.
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GRADE CURRICULAR
PERIODO DISCIPLINAS
1° Produgio de |introdugéo a |Sociologia Introdugéo a Histéria da
Texto Filesofia Geral Psicologiada |Educagéo |
Cientifico Educacgdo
2° Sociologia da | Psicologia da | Filosofia da Introducéo a Histdria da
Educagéo Educagdo | Educagdo |Pesquisa Educacgao li
Educacional
3o Biologia Psicologia da | Alternativas | Organizagao Didatica
Aplicada a Educagdoll |de Funcionamento
Educacgao Educagdo |do Ensino
do Campo | Fundamentai
4° Avaliagéo da |Introdugéoa |Arte Introdugdo a A guestao
Aprendizagem | Educagéo Educacdo | jEducacio Agraria no Brasi!
Especial Infantil
50 Alfabetizacdo | Educacéo Arte Matematica | Realidade e
I Psicomotora | Educacéo il |(conteudo e Perspectivas na
na Infancia metodologia) Educacgéao
Brasileira
6° Alfabetizacdo |Ciéncias Historia Matematica Il | A Educagéo para
Il Fisicas e {contedo e | (conteudo € +]
Biolégicas | metodologia | metodoiogia) Cooperativismo
(conteudo e no Campo
metodologia
7° Ciéncias Portugués Geografia |Bases Portadores de
Fisicas e (Conteido e | (contetdo e | Psicossociais necessidades
Bioldgicas il | Metodologia). | metodologia | da Educacgéo educativas
(conteudo e de Jovens e especiais:
metodologia) Adultos desenvolivimento
e aprendizagem
g° Estagio | — Educagéo Infantil e 1% a 4% séries




